Pidagogische
Rundschau

Sonderdruck




L—’ﬁ-}ﬂqﬁu‘. o %;ﬁ .___-7’1":"5':.',-

Lo i G #rec PR (Frankfurt)
Jf‘?”ﬁ?t L sz, 59.8.207:220 (2005)
- -E-.-..t..spl.f.-:ii;;r;?

sy i
Wolfgang Mitter / fﬁT;:

F ,.::'i‘H"

Akteure und Netzwerke in der Vergleichenden
Erziehungswissenschaft

| Begriindung des Ansatzes

Rolland G. Paulston, einer der promineaten Komparatisten der Gegenwart, hat im
lahre 1999 gine stimulierende Konzeption entwickelt, die aul dem Entwurf einer
Weltkarte beruht (mapping).! Mit ihe will er die wesentlichen wissenschalis-
theoretischen Positionen in der Vergleichenden Erzichungswissenschaft verdeutli-
chen; er orientiert sich dabei an einer Debaute, die in den Sorialwissenschallen in
jlingater Zeit unter Vertretern der Postmoderne gefithrt worden ist, und stellt dic Fra-
ge, inwieweit und in welcher Form sich die in dieser Debatte vorgeiragenen Argu-
mente auf die Positionsbestimmungen in der Vergleichenden Erziehungswissenschaft
auswirken.

Mich interessicren zu Beginn meiner Uberlegungen Paulstons spezielle Gedan-
ken s Verhilmis des Akrewes, namlich des individuwellen Forschers, zu den theore-
tischen Perspektiven, denen er sein Imercsse uwendet. Er zitient zuniichst den An-
saiz zu einer eigenen Untersuchung vom Jahre 1977, Er habe versuche, _ein griferes
Bewusstsein dafir anzuregen, wic individuelle Ansichien won sozialer Wirklichkeit
und sozialem Wandel dazu tendieren, Wahsnehmungen zu kanalisieren und zu [il-
tem, sowie allemative Miglichkeiten m betrachten, um auf die Reprisentanz von
Werinderungspotentinlen und Fwiingen im Bildungswesen hinooweisen™.? Ein Vier-
teljahrhundert spiter, unter dem Eindruck der Postmodernismus-Debatie, besttigt or
nunmehr den Komparatisten die Kompetenz, 2 sozialen Kartographen zu werden,
befihigt, vielfiltige Perspektiven aof das Leben mit seinen Sozial- und Bildungsbe-
zilgen zu fibertragen, nachauzeichnen und = vergleichen...” Dieser Gedanke wird 7u
folgendem Abschluss pefilhrt: ,...owihrend unsere kollektive Arbeit postparadigmats-
scher und eklektischer wird, werden wir, als Individuen, uns auch der s0Ben’ Stellen
oder der bepinstigten Orte in der Wissensarbeit bewusst, wo wir Verbilndeten sowie
Quellen fitr die Praxis und Optionen filr die Bewegung begegnen. Zur sclben Zeit
lernen wir, Ansichten des Anderen zu erkenners und {in unsere Ansichien) einzube-
riehen, und vergrifemn auf dicse Weise die Reichweite unserer Vision und die Viel-
falt, oder die kleinen Besonderhbeiten unserer Vorstellungen™.?



In beiden AuBerungen wird, wenn auch unter unterschiedlichen Feitbeziigen, die
Tatigkeit des komparativen Forschers in einem Spannungsfeld begriffen, dessen
Jobjektiver* Pol durch ,Faktoren® oder , Trickkrific’ im Sinne klassischer Kompara-
tisten, wie Friedrich Sclmeider und Micholas Hans, oder durch das Konzept der
Weltperspektive' bestimmt 55, mit dem Ludwig Licgle die Aknralivar dieser
Ficlorientierung umrissen hat* Auf dem subjektiven’ Pol ist demgegeniiber der
denkende wed handelnde Wissenschattler, der Akrenr, m verorten, auf den sich mei-
ne gezielie Aufrerksamkeit in meinem Ansatz richtet. Paulstons zitierte Gedanken
lehren uns obendrein, dass der akteursbezogene® Ansatz die Suche nach Kooperati-
on und damit die Knbpfung von Metswerkewn des wergleichenden Forschens ein-
schlieBt Ich konzentriere meine Ausfilhrungen auf die Vergleichende Erziehungswis-
senschafi, wie sie sich, facettenreich und kontrovers, in der wissenschaftstheoreti-
gehen Diskussion wnd auf den  MErkten® der interpersonalen Begepnung, wie Kon-
gressen und Symposien, vorstelll, Die Interrelationen digses Begriffs zu den kom-
plementfren Begriffen  Vergleich in der Erzichungswissenschaft” und . vergleichen-
de Bildungsforschung™, werden in dieser pragmatischen AnnZherung nicht themati-
siert.”

Meben Rolland Poaulston, der den Akteur komparativen Forschens unmittelbar auf
Wissenspositionen®bezicht, haben mich vor allem die chenfalls nordamerikanischen
Kollegen David Wilson und Robert F. Amave mit ihren Presidential Addresses auf
Jahreskongressen der in Nordamerika beheimateten Comparative and fatermational
Edwcation Sociery (CTES) im vergangenen Jahrzehnt zu meinen Uberlegungen un-
mittelbar motiviert. Wilson untersuchie 1994 die Besiehungen zwischen wverglei-
chender und intemationaler Erzichungswissenschaft und entwickelte hierzu cine
ovorliufige Genealogie”, in der er den Beitrligen von vier Komparatisten-CGenera-
tionen nachspiirte, die in Nordamerika und Europa ausgebildet wurden.® Besondere
Aufimerksambkeit schenkte er den daverhafien oder wechselnden Bindungen ginzelner
Wissenschafiler an bestimmite Zentren der Disziplin, sowohl an Universititen als
auch an auleruniversitiiven erzichungswissenschafilichen Institutionen,

Finf Jahre danach, im Jahre 1999, bezog sich Robert F, Amove ausdrilcklich auf
Wilsons monumentale Geschichte der Institutionen und Individuen sowie der Sub-
stanz unseres Feldes™, als er die Beitrilge der in der CIES versammelten Komparati-
sten zur Entwicklung beider Zweige der Comparartive and fnfernational Education
im Spicgel von Kontinuwiti#en uid Innovationen analvsierte. Als bemerkenswertes
Beispicl sciner Artikulation des personalen Fakiors in der [sziplin sei sein Beaug
m einer AuBerung Hegels in dessen NMirnberger Schrifien vom Jahre 1809 zitier,
die besagt, dass man eine Heimstite in dem Anderen machen misse”, und zu Luise
McCartys Kommentar, dass fitr Hegel rechie Erzichung ohne ginen vollstindigen
internationalen Studienkurs unmdglich wire®® Armowve machte sich diesen Kom-
mentar zu eigen, indem er betonte, dass  wur durch die Kenntnis anderer Daseinshe-
reiche, durch reales und stellvertretendes Reisen (fetzteres beispielsweise durch Lite-
ratur und die Erzfihlungen anderer) man beginnen kinne, Distanz zur eigenen Exi-
stenz Zu gewinnen, was einzigartig in thr ist und was sie mil anderen teilt. Dies ist
ein bedeutsamer Schntt in der Entwicklung kritischer Reflexion auf die Art und
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Weise, wie Dinge sind, sein konnten oder sein sollten®.” Auch der Gedanke der
Netzwerke wird exemplarisch aulgegriffen: Als vergleichende und intemationale
Erzichungswissenschailler haben wir eine Rolle in der fiberal educarion von Lelrem
der Schillergencrationen, die sic beeinflussen, zu spielen. Wir haben auch eine Rolle
aullerhalb unserer errichungswissenschafilichen Fakultiten zu spiclen, und zwar in
der Zusammenarbeit mit Kollegen der Geltes- und Naturwissenschaften und der be-
ruflichen Schulen, und, im weiteren Sinne, mit dem &ffentlichen Bildungswesen, in-
dem wir globale Perspektiven und ein Verstindnis filr die wichtigen intemationalen
Forafte vermitteln, welche einen Einfluss aul imzere Gemeimschafien und unseren Le-
bensalltag ausiiben™ 1

Wenn Paulston, Wilson und Amove die Bedeutung des Aktewrs in der Verglei-
chenden Ersichungswissenschaft unterstreichen, haben sie vor allem die Produkee ih-
res Wirkens vor Augen, und die Legitimierung der Disziplin erscheint in einem sol-
chen Ansatz als das Ergebnis nachweisbarer Leistungen von agierenden und koope-
rierenden Personen. Als einen Beitrag zu diesem personen- und produkibesopenen
Ansatz betrachie ich meinen eigenen Versuch, den ich in meiner Presidentiol
Addrexs auf dem 9" World Congress of Comparative Education in Sydney (1996)
vortrug. Ahnlich den Gedanken, die in den erwihnten Aulerungen meiner nordame-
rikanischen Kollegen enthalten sind, jedoch wohl noch pointierter, maB ich dem au-
robiographischen Aspekt zentrale Bedeutung bei: Anstait eine elaborierte theoreti-
sche Studie 2o prisentieren, habe ich mich filr einen alternativen Ansatz entschieden,
der in meiner eigenen Biographie wuarzelt, sofern die Vergleichende Erzichungswis.
senschaft in ihn involviert ist. Er spiepelt fast vierzig Jahre Erfahrungen und Erinne-
rungen wider... Diese Wahl mag als Beitrag 2ur erkennbaren Wiederbelebung des
Interesses on biographischen Ansitzen sowohl in den Soziabwissenschaften als such
in der Crfentlichkeit verstanden werden™ '! Mir ging es demnach um eine Erklirng
komparativer Thematik in einem | Paradigmenwechsel”, der sich einerseits an der
~Bezichung zwischen Themenfeldermn und entsprechenden Schliisselkonzepten”, an-
dererseits an , theoretischen Ansfitzen* ablesen |Ssst. Unter dieser Fragestellung kon-
zentrierte ich mich auf die Klassifizierung von Forschungsfeldern, dic wihrend der
damals zurfickliegenden finfzig Johre Prioritit genossen hatten. ,Diese Paradig-
men”, 50 formulierte ich damals, ,spiegeln spezifische Wechselbezichungen zwi-
schen soziopolitischen Trends und Forschunpspriorititen®. Auch hielt ich die Aussa-
ge filr wesentlich, dass die verschiedenen historischen Uberschneidungen und inter-
systemischen Interferenzen die Komplexidt solcher Wandlungen untersireichen, ins-
besondere in ihrem Beaug zur Dominanz von Diskontinuititen und Kontinuitdten in
den einzelnen Perioden™,

An diesen vor acht Jahren konzipicrien Ansatz michte ich ankniiplen. Im Unter-
schied zu ihm gilt mein primiires Interesse heute aber nicht der Interpretation von
Forschungsprodukten. Uber diese liegt seit kurzem die umfassende Untersuchung
von Bradley J. Cook, Steven I, Hite und Erwin H. Epstein vor.'* Obwohl sich dieses
Forscherteam auf die Auswertung einer Befragung von Mitgliedern der bereilts er-
wilhnten Comparative and International Education Society (CIES) beschriinkle, ist
thre Aussagekraft Ober den Gegenstand der Vergleichenden Erzichungswissenschaft
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insofiern signifikant, als diese Gesellschaft die &leste und grdfte Organisation von
Komparatisten darstellt; ihre Liste mit 1345 individuellen Mitgliedern (laut Liste
vorn Jalire 2000} neben 940 US-amerikanischen 405 internationale™ Adressen aunf-
weist,” Withrend die Produktanalvse dieser Forschergruppe auf die Ermiithung von
Werturteilen zielt, geht es mir um die Beantworiung der Frage, wodurch der indivi-
duelle Forscher, in unserem Fall der Komparatist, sich in seiner Zuwendung zur
Wissenschaftstheorie im allgemeinen und #u einem spezifischen Themenfield im be-
sonderen durch seinen Werdegawg motiviert flhit Diese Abgrenzung deckt sich
durchaus mit meiner (Therzengnng, dass das Aufspiiren biopraphischer Daten in den
im folgenden zu zitierenden Einzelfiillen zu Vergleichen mit den Befunden der Un-
tersuchung von Cook/Hite/Epstein cinlidt.

Meine einleitenden Bemerkungen enden in der Einsicht, dass mein Ansatz weil
bescheidener als die in der modernen Biographieforschung entwickelten Theorien
ist. Diese grimden weithin in der These, dass priignante Kindheitserfahrungen oft
Muster filr kilnftige Entscheidungen liefern und das Aufwachsen in der Familie hier-
bei besonders sorgfilltiper Imerpretation bedirfe. Mir geht es demmach nicht um die
Erarbeitung won Persdnlichkeitsprofilen, die sich im Lebenswerk™ des Wissen-
schafilers auffinden lassen. Ich suche vielmehr nach aufsplirbaren biographischen
Draten, die das reafe Wirken von Akteuren der Vergleichenden Erzichungswissen-
schaft bereithdil, womit sich die Frage nach interpersonalen Netzwerken verbindet.
Die Klassifizierung dieser Daten bezieht sich in dieser Konzeption nicht nur auf
theoretisch und empirisch begrindete Aussagen der angesprochenen Komparatisten,
somdern auch aul deren Umsetzung in wissenschafts- und bildungspolitisches Hand-
lungswissen, das zur , Einmischung” in Entscheidungsprozesse fithren kann.' Damit
verweise ich aof Amoves eingangs erwihnte AuBerung zum erwartelen Beitrag der
Vergleichenden Erzichungswissenschaft sur Verbesserung von Bildungssystemen
surikck, der in der Uniersuchmg von Cook/Hite/Epstein ihre Entsprechung gefunden
hat',

2 Biographische Daten als Erklarungsgrundlagen

Fir meine Uberlepungen habe ich die folgenden finf Kriterien ausgewiihlt; ich wer-
de sie an personenbezogenen Fallen mu begrinden und erliutern versuchen. Ich be-
trachie meinen Ansatr als Diskussionsbeitrag. In ihm spicgelt sich eine langjihrige
Erfshrung sowohl in erzichungswissenschafilicher Forschung und Lehre als auch in
internationaler und interkultureller Kommunikation. Zu unterstreichen ist, dass die
ZFuordnung der zu erwihnenden Personen zu bestimmien Kriterien der Einschriin-
kung unterliegt, dass die Karriere des Wissenschaftlers von Kontinuitit und Wandel
gepeigt ist und die einzelnen Kriterien sich in fhrer Anwendung auf die Lebensdaten
fiberschneiden, Dies sind die Kriterien:'”

I der akademische Werdegang,
2. die Verwurzelung in einer akademizchen Dhzziplin,
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3 die rarfewale und bulterells Herkao,

4. grenzuberschreitende Wanderingen,

5. tdeologisehe Orfontieringen wnd Bindiorpen, (msbhesonders aly Wirkung von Be-
drohung wnd Gewalt,

2.1 Der akademivehe Werdsgang

Die Bedeutung des akademischen Werdegangs sei an zwei Beispiclen demonstriert;
sie sind an den Universititen London und Bochum veroriet, Am King's College in
London lehrte zwischen den zwanziger Jahren und 1953 der aus Russland emignierte
Micholas Hams. Zu seinen Schillern ziihiten Wissenschaftler, die zwar sehr unter-
sehiedliche \Wissenspositionen' entwickeln sollten; hsem Lelrer jedoch verdankten
alke von ihnen zweifellos die Fihigheit unbestechlicher Textanalyse und ausgeprig-
ter Boontexterfassung in der historischen Dimension. Ich erwihne Jossph Lawwerys,
den Begrimder des Lehrsiuhls fiir Comparative Educarion an der Unfversity of Lon-
don, und dessen {zweiten) Machfolger Brian Holmes, sowie George Z. F. Bereday,
Harold Maeah und Max Ecksiein, die #u den bedeutendsten Venretern der Disziplin
in den Verzinigten Staaten aufsteigen sollten, wobei hinzurofilgen ist, dass Noah und
Eckstein ihrerseits ihre Studien bei Bereday an der Colnmbia Universify in New
York abschlozsen,

Ahnlich diirfie der Einfluss gewesen sein, den Oskar Anweiler, der drei Jahr-
sehnte die Vergleichende Erciehungswissenschall an der Rulr-Unfversitgr in Bo-
chum verirat, auf seine Schiller ausibie, die an verschiedenen deutschen Universitii=
ten lehritlen undfoder farschit)en: Gilnter Brinkmann in Freiburg i. Br., Friedrich-
Wilhelm Busch in Oldenburg, Wolfgang Himer in Leipzig, Dietmar Waterkamp in
Dresden, Friedrich Kuoebart i Bochum'®, Sie alle erlemnten ihr  Handwerk™ als
historisch orientierte Komparatisten (mit ausgeprilgten politikberogenen Interessen),
haben sich aber in ihren wissenschaftlichen Orientierungen und mit ithren For-
schungsfeldern und Forschungsprodukien ebenfalls in unterschiedliche Richtungen
entwickelt.

Die beiden Beispiele bezeugen zugleich, dass aus dem Wirken bedeatender Wis-
senschaftler in London, New York und Bochum Zentren der Vergleichenden Erze-
hungswissenschafl hervorgegangen sind, die bis heute fiir die Entwickhing der Dis-
ziplin pragend sind; ihre Starke als schulenbildende Institutionen ist dberdies danin
#u erkennen, dass sie nicht nur personale Ablsungen, sondern auch Positionsverin-
derungen in der theoretischen und inhaltlichen Priferenz erfiolgreich bewitlugt haben.
Dafilr stehen gegenwirtig Christel Adick in Bochum, Robert Cowen am fnstinige af
Edwcation der Uwiversiy of Lowdon und Gita Steiner-Khamsi am Teachers College
der Colwmbta Dniversiny in Mew York,

2.2 Die Verwurzelung v elner akademischen Disziplin

Anweilers im Jahre 1967 angebotene Definition, die Vergleichende Erzichungswis-
wenschall sel elne Querschnitts- und Integrationswissenschafi™!® wird dadurch un-
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termavert, dass sich, wie in keiner anderen erzichungswissenschafilichen Disziplin,
die Akteure sich aus verschiedenen Stiillen® rekrutieren, was ihre Studienfiicher und
ihre Qualifizierung betrifft. Unter Minen stoben wir neben , Erzichungswissenschatt-
lern®, die sich Gbrigens in den meisten nicht-deutschen scientific communities als
solche gar nicht eindeutig identifizieren lassen,™ aul Historiker, Soziolegen, Poli-
tikwissenschafiler, Psychologen, Wirschaftswissenschaftler, Sprachwissenschaftler
und auch Naturwissenschaftler. Auch der Frage, ob der Komparatist seinen Weg ur
Forschung und Hochschullehre {iber ¢ine Tatigkeit im Schulwesen oder eine Karriere
in Politik und Verwaltung gemacht oder nach seiner akademischen Qualifizierung im
Hochschulwesen ,geblichen™ ist, i3t sich in seinem Lebenswerk, inshesondere in
seinen Forschungs- und Lehrinteressen, nachspilren.!

Die im ersten Satz dieses Abschnitis enthaltene Definition sei durch die Gegen-
fiberstellung zweier bedeutender englischer Komparatisten beispielhaft verdeutlicht,
Beide lehrien in der zweiten Hillfie des 20. Jahrhunderts mehrere Jahrzehnte lang in
London, und zwar an den  konkurrierenden™ Zentren der Vergleichenden Erzie-
hungswissenschafi: Brian Holmes am Departmens of Comparafive Educarion der
Liniversity af London (wie schon erwithng, als zweiter Nachfolger von Joseph Lauwe-
rys}, Edmund King am King's College (als Nachfelger von Micholas Hans). Holmes
war seincer akademischen Herkunft nach Physiker; ihr entsprang sein kontinuierliches
Engagement fir die Methodologie der Comparative Edvcation, die er durch scine
deduktiv vollzogenen Modellbildungen wesentlich weiterentwickelt und bereichert
hat, Seinem Denken entstammt der problem approach (Holmes, 196512, der zu ei-
nem fundamentalen methodischen Ansatz wurde und mit dem in ihm enthaltenen
Theorem der _funktionalen Aquivalenz” viele Schulvergleichsstudien inspirierte, wic
beispielswelse das zu Beginn der siebziger Jahre des 20. Jahrhundert von Saul B,
Robinschn peleitete Projekt Schuireform im gesellschafifichen Prozess, Ein inter-
kulturefler Vergleich™ In seinem Spitwerk wandie sich Holmes der Analyse ,ideal-
typischer normativer Modelle™ zu, die er in der Bildungsgeschichte verankert fand:
Platon, Dewey und die Sowjetpidagegik.™ King, von Haus aus Alphilologe und
Lehrer an Grammer Schools, bleibt hingegen in unserer Erinnerung als scharfsinni-
ger Beohachier schulischer Alltagsrealitit und deren Eihindung in historsch ge-
wachsene Bildungssysteme — und berdies als blendender Erzfhler. Seine umfassen-
de Studie Other Schools and Ours?? kann aus meiner Sicht als  klassisches Beispiel”
ciner narrativen Komparatistik, die historisch und politologisch untermauert und auf
die Darstellung des Schulalliags konzentriert ist, bezeichnet werden. [Die Berufsge-
schichte des Altphilologen ist in dieser Gegeniiberstellung ebense aufgehoben wic
die naturwissenschafilich fundierte Analyse bei seinem  Antipaden® Holmes.

2 1 Die nationale wnd kulrurelle Herkunft
Im akademischen Werdegang eines vergheichenden Wissenschalilers sind in vielen
Fillen weder seine nationale und kulturelle Herkunft noch die Positionlen) scimer

Wirkungsstdite(n) im emsprechenden Kontexl zu hersehen, Hier denke ich Fucrst
daran, dass die Wurzeln nation- und kulturbezopgenen Denkens umd auch Handels,
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von den Einflissen der Familie und der Strafle” abgesehen, in der Schule gelegt
werden, vor allem durch Sprachgebrauch, Lemfrilchte, insbesondere aus dem Lite-
ratwr- und Geschichtsunterricht, sowie durch den Alltagseinfluss, den Lehrer durch
ihre mindlichen AuBerungen und ibr perstinliches Verhalten ausiiben. In der Hoch-
sehule setzt sich dieser Prozess forl. Qualifizierte Komparatisten verfilgen daher in
der Regel Qiber éin spezifisches Bild ihrer Herkumfisnation und Herkunfiskulur und
auch anderer Mationen und Kuliuren, die in ihrer Bildung und Erzichung manifiest
oder auch nur [atent erschienen sind. An einem Vergleich der Geschichte der Ver-
gleichenden Erzichungswissenschaft in Deutschland (mit ihrer aul Wilhelm Dilthey
mrilckzuverfolgenden geisteswissenschafilichen Tradition), in Frankreich (mit der
soziglphilosophischen Verankerung komparativer Aussapen (insbesondere in den
Denksystemen von Emile Durkheim und Pierre Bourdieu) und in GroBbritannien
{mit seiner empiristischen Tradition) lieBe sich diese These explizieren; ihre Be-
grilndbarkeit widerspricht freilich nicht der auch in der Viergleichenden Erziehungs-
wissenschaft hervorgetretenen Tendenz des Borgens von anderen®, mit dem sich
Komparatisten mehrfach auseinandergesetzt haben, wic in jongster Zeit David Phil-
lips, Gita Steiner-Khamsi und Hubert O, Quist.®®

Herkunfishedingte Bildungserfahrungen kinnen lebenslange Wirkungen zeitigen,
die in Forschungsinteressen und Forschungsleistungen sichtbar werden. Sie dullemn
sich zum einen in lebenslanger Zuwendung zur Vergleichenden Erzichungswissen-
schaft selbst, wic beispiclsweise der japanische Komparatist Shin'ichi Suzuki ein-
drucksvoll bezeugt.” Zum anderen begrinden sie konzentriertes Interesse an Ent-
wicklungen und Problemen in ihrer Herkunfisregion. Ein markantes Beispiel hierflr
liefern die Untersuchungen zur Padagogik Ost- und Mitteleuropas sowie der Sowjet-
union durch Komparatisten, die in den Lindemn ihrer Forschungsobjekte beheimatet
waren (sind) und dort ihre Schulbildung erhielten; ihr Universititsstudium jedoch
absolvierten sie in ihrem spiiteren Wirkungsland. Ich denke an Janusz Tomizk (aus
Polen) in England sowie an Leonhard Froese (aus Russland), Oskar Anweiler (aus
Polen),™ [sabelln Rilttenaver und Bernhard Schiff (beide aus Russland) in Deutsch-
land, Die , Herkunfishezogenheit der genannten deutschen Wissenschaftler bedarf
insofern des zusdtzlichen Kommentars, als sie mit ihrer Ankunft in Deutschland,
freilich in unterschicdlichen Lebensabschnitten, die Dualitit von national-stants-
birgerlicher und sprachlich-ethnischer Bindung, die ihre Kindheit und Jugend be-
afimmt haite, harmonisicren konnien: ihr Stedium an deutschen Universitditen dilrfie
in besonderem MabBe hierzn beigetragen haben. Gemeinsam sind allen Genannten die
erforderlichen Sprachkompetenzen, umfangreiche und multidisziplingre Kenntnisse
fiber Geschichte und Gesellschaft der untersuchien Linder und ihrer Bildungssysie-
me sowie die Beharrlichkeit ihres regionenbezogenen Interesses im Gesamtrahmen
ihres Lebenswerks. ™

2.4 Grenziherschreiiende Wanderungen

Auch an dieser Stelle beobachten wir einen nahtlosen Ubergang von Kriterium zu
Kriterium. Wenn ich von . grenzilberschreitenden Wanderungen® spreche, habe ich
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aundchst die Kontinuieie des Reisens”™ im Sinn, das die Entwicklung der Disgiplin
durchzieht, ihre Leistungen miterklart und zugleich den Meid von Vertrelern von
Disziplinen provoziert, in deren Aufgabenfield dieres Element, wenn dberhaupt, nur
fragmentarisch enthalten ist, auch wenn ¢ gegenwirtip expandiert. Erwilhnt seien
sunfchst die reisenden Pidagogen” des 19, Jahrhundens, deren Berichie wegen ih-
res Inhaltsreichtums, ihrer analytischen Schiirfe und nicht zuletzt such threr An-
schaulichkeit bis heuie nachhaltigen Wert besitzan, ™ Diese Geachichite hat sich bis
zum heutigen Tage fortgesetst, wobei neben den kurefristipen Reisen - beispielswei-
s¢ im Rahmen der Programme kommunikationsfirdemder Agenturen, wie des fri-
tish Council und des Dewtrchen Akademivchen Awstaunschdiensies — |angerlristige
Forschungsprajekte immer bedeutsamer geworden sind, die sunehmend von interma-
tionalen Teams durchgefihn werden,

Die Expansion des Wandemns™ innerhnlb der Vergleichenden Erziehungswissen-
schaft wird, anders als bei kurzfristigen Grenziberschreitungen, durch Studien-, For-
schungs- und Lehrerfohrungen sowie durch Mitwirkung an Programmen der Bil-
dungshilfe im Rahmen der globalen Organizationen (LNO, UNESCO, OECD, Weli-
bank w.a.) verstirki, was sich in den Karrieren vieler Komparatisten als dawerfiaffos
Merkmal niederschlige. Beispicle hierflir finden wir sowohl in den der UNESCO as-
soziterien Forschungsemrichungen (IBE, UIE, IIEP wa.) als auch an Universititen.
Durch diese Entwicklung wird generzll die Intemationalitdt™ der Disziplin pestdirkd,
wihrend zugleich jedoch Probleme akut werden, welche die | Vergleichbarkeit™ ma-
tionenbezogener Untersuchungen betreffen. Diese Frage des Verhlilinisses von ver-
gleichender und internationaler Erziehungswissenschalt, die auch in jungster Zeit
mehrfach und facettenreich diskutiert worden ist, soll im Zusammenhang des beuti-
gen Kontexts freilich nicht weiterverfolgt werden. .

Besonderer Berlicksichtigung bedikrfen die  Wanderungen®, die zur Srabilisie-
ring der Wissenschafiler in ihrem neven Wirkungsland fithren (mitunter auch zu
spliterer  Rllckkehr™), ohne dass damit, im Unterschied zur zuvor identifizierten
Gruppe, cin vergleichsweise kontinuicrliches Interesse an Problemen der Herkunfis-
region verbunden ist, Der zentrale Umschlagplatz dieser Mobilitit sind sweifellos
die Vercinigten Staaten, wo die Jahreskongresse der CIES zupleich als | kleine™
Weltkongresse der Disziplin fungicren, zumal an flnen in wachsender Zahl auslindi-
sche Komparatisten feilnehmen, die dor studiert oder ihre wissenschaftliche Karriere
fortgesetzt haben, Die Wanderung” zu den US-amerifonischen Zentren der Ver-
gleichenden Erzichungswissenschaft hat eine lange Geschichie, die in die ersien
Jahrzehnte des 20, Jahrhunderts zurlickreicht. Sic beginnt mit der Ankunft J, L, Kan-
dels (geboren in Rumdnien, Studium in Deutschland und England} und setzt sich fort
mit den weltweit relevanten Leistungen von George Z. F. Bereday (geboren in Polen,
Studivm in Englamf), Harold Moah und Max Eckstein (wie erwihnt, aus England
kommend), Andreas Kazamias (geboren in Zvpern, Studiuvm in England, spiite
Lehrtitigheit in Griechenland bei fortdavernder Lehriittigheit in den USA) und Hans
Weiler (Studium in Deutschland, Riockkehr aus Stanford und mehrjshriger Rekoor
der Universitat Fladrimg in Frankfurt an der Oder), um nur cinige Mamen in der all-
gemeinen Aufeihlung beispielhafl au nennen, Hervorheben méschte ich awch den in
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den vergangenen beiden Jahrzehnien zu beobachtenden | Zuzug” von Komparatisten
aus Lateinamerka, wie Francisco, Ramirez, Carlos Torres und MNelly Stromguist. In
ihren Werken finden sich zwar Untersuchungen (ber Bildungsfragen ihrer Her
kunfisliinder, doch licgen die Schwerpunkte fhrer Forschungen auf Themen interna-
tionaler und interkultureller Reichweite, die sich auf die Wirkungen der Globalisie-
rung und, wie bei Nerlly Stromquist, aul Gender Studies im interkulturellen Kontext
konzentrieren. In der gegenwirigen Epoche haben sich die Zentren der Disziplin an
kernacdischen Universititen in den Wanderungsstrom eingereibt wofiir die Mecill
Limiversity in Montreal mit Ratna Ghosh (aus Indien kommend) und die Umiversicé
de Momirdal mit dem Kubaner Manuel Crespo beispiclhaft zu nennen sind.

Zur ergdnzenden Betrachtung dieses Kriteriums sei auf Wanderungen™ verwie-
sen, die in jongster Feit zur Etablierung never Zentren der Vergleichenden Erzie-
hungswissenschaft gefiihr hoben, Beispielhalt zu nennen sind in dicsem Zusammen-
hang zum einen der Englénder Mark Bray, der maBgeblich an der Etablierung des
Comparative Education Research Centre an der University of Hong Kong mitge-
wirkt hat, zum anderen die aus Polen stammenden Komparatisten Jerzy J. Smolicz
und Joseph Zajda sowie der in Wien geborenc und in London graduierte Anthony
Welch mit ihren Leistungen filr den Aufbau von Zentren der Disziplin an qusirali-
seben Universititen, Die vorliegenden Forschungsleistungen aller drei Zuwanderer™
spicgeln die doppelien Bindungen an ihre Herkunfislinder {oder, wie bei Welch,
dem Herkunfiskontinent Europa) and an ihr neves Wirkungslond wader, Dass sich
auch begrenzie Aufenthalte (langjihriger Dewer) zu bleibenden Bindungen an dic
WOastkulmr® verfestigen kiinnen, hat die in Kanada aufgewachsene und (vorlufig)
nach Kanada surlickpekehrte Ruth Hayhoe in ihrer kiirelich erschienenen Autobio-
graphie bezeugt’?, in der sie auf ein Leben mit Hong Kong und China® zurilck-
blickt,

2.5 Mealogizche Orienticrimgen und Bindurgern

In der Vergleichenden Erzichungswissenschaft haben ideologische und religitse
Orientierungen und Bindungen siets eine Rolle gespiel. Man denke zunfichst an das
Engagement filr ¢in sich imegrierendes , Europa®, das im nachnapoleonischen Zeit-
alter Marc Antoine Jullien de Paris zum Entwurf seines — liberalem Denken ent-
sprungenen — Vergleichsprojekts motivierte.” Dieses curopazentrierte Engagement
wird im 20, Jahrbunderi, unter geinderten politischen Rahmenbedingungen, bei-
spielsweise in Friedrich Schneiders Werken dewtlich, bei ihm beruhend auf Bindun-
gen an abendléndische Traditionen auf katholischer Grundlage. Engagement filr dic
Mutzbarmachung des Vergleichs zur Firderung demokratischer Bildung und Erzie-
hung prigten das Wirken von J. L. Kandel und Robert Ulich, in jingster Zeit aber
auch das Engagement der inzwischen chenfalls verstorbenen Susanne Shafer, Ent-
schiedenes Eintreten filr den Beitrag der Vergleichenden Erziehungswissenschafi mur
europdischen Integration 18sst sich an den sprachen- und kulturpolisch bedeutsamen
Schriften von Witold Tulasiewicz (polnischer Herkunfi, akademische Laufbahn in
Cambridge) ablesen,

215



Zu betonen ist schlieflich in diesem Zusammenhang das Wirken aller der Kom-
paratisten, die sich, inspiriert durch neo-marxistische Thesen, dem Kampf gegen den
Bildungsimperialismus” in der Dritten Well verschrieben haben; unter ihnen ver-
dient Martin Carnoy wegen seiner frithen Vertffentlichumgen, vor allem seiner Stu-
die Educarion oz Cultural fmperialism, besondere Aufmerksambeit. Die ganeze
Richtung der von Immanuel Wallerstein begrindeten Weltsystemtheorie, soweit sie
gich in der Vergleichenden Erziehungswissenschaft niedergeschlagen hat, ist zumin-
dest eilweise diesern Anzatz verpflichtet. Auch dirfen in dieser Gesamibetrachiung
nicht dic Beitrlige fihlen, die im ideologisch-politischen System des real-
existierenden Sozialismus™ entstanden. Ich denke beispielhall an Wemer Kienitz und
Hans-Georg Hofmann in der damaligen DDR und Zoja Malkova in der fritheren So-
wjetunion, SchlieBlich sci in dicsem Zusammenhang die chincsische Variante® des
marxistischen Ansatzes erwilthnt, wie sie im Lebenswerk von Gu Mingyuan deutlich
wird.?

Dass die Verwurzelung humanistischer und demokratischer Gedanken in der
Vergleichenden Erzichungswissenschafl in besonderem Malbe Emigranten verdanken
ist, die aus politischen Gronden, vor allem auf Grund von Bedrohung und Verfol-
gung, ihre Vaterlinder verliefen, sei zum Abschluss unterstrichen. Micholas Hans
und Sergius Hessen flochteten aus dem bolschewistisch gewordenen Russland nach
der Oktoberrevolution — Hans nach England, Hessen nach Deutschland, bis er dann
einen Lehrstuhl an der dewtschen Universitit in Prag erhiclt (Mach dem Zweiten
Weltkrieg lehrie er noch kurze Zeit an der Universitht Ladz in Polen — Extrembei-
gpiel eines  wondemden® Komparatisten!). Aus dem nationalsozialistischen
Deutschland emigrierien Robert Ulich, wie erwihnt, in die USA, Emst Smon,
Schiiler Martin Bubers, nach lsrael, schlieBlich Ssul B, Robinsohn nach England und
danach nach Israel, bis er zu einem der bedeuwtendsten Vergleichenden Erzichungs-
wissenschaftler in Deutschland wurde (zuerst am UNESCO-Institut (Tir Plidagogik in
Hamburg, dann am Max-Planck-Institut fir Bildungsforschung in Berlin). Bindun-
gen an humanistisches und demokratisches Denken verbindet diese und zahlreiche
andere Komparatisten in herausragendem Mabe. Eine weitere Frageschiene fllbrt
ciner vergleichenden Friedensplidagogik, wie sie in Deutschland lange Jahre durch
Hermann Rithrs vertreten wurde und gegenwiirtip in [srel in Yazscov Iram einen bei-
spiclgebenden Reprisentanten hat,

3 Schlussbetrachtung

Wissverstanden wére ich, wenn meine Ausfithrungen auf das ganze Spektrum oer
Vergleichenden Erziehungswissenschaft bezogen wiirden. Viele Komparatisten las-
sen sich nicht in die von mir untersuchien Kriterien cinordnen. Dafiis sind in meinem
Ansatz beispielsweise keine Hinweise auf die bedeutungsvollen Lebenswerke von
Robert Cowen, Erwin H. Epstein und Jirgen Schriewer enthalten.

Wenn wir dic Leistungen der in diesem Beitrag nur exemplarisch vorgestellten
Komparatisten auf die ausgewihlien Kriterien der akademischen Lebensdaten bezie-
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hen, entsteht vor unseren Augen gleichwohl das Bild einer wissenschaftlichen Diszi-

plin (oder Teildisziplin), das nicht nur durch theoretisch begriindete ,Wissensposi-

tionen®, sondemn nuch durch identifizierbare Personlichkeiten und deren Lebens-

schicksale bestimmt ist. An ihren Forschungen, Lebritigheiten und, in allgemeiner
Wortbedeutung, . politischen™ Handlungen lassen sich Vergangenheit und Gegenwart
der Wergleichenden Erzichungswissenschoft aul besondere Weise rekonstruieren,
wie dies das Studium ihrer Forschungsprodukte auf anderem Wege erreicht. Mit
meinem Ansatz beabsichtige ich keineswegs die Rockkehr zu einer Historiographie,
die mit exklusivem Anspruch die Geschichte als Abfolge personaler Leistungen dar-
stellt. Ich verstehe ihn aber als komplementare Annsberung an die Strukturierung der
Vergleichenden Ercichungswissenschaft. Die Knipfung interpersonaler Metzwerke
innerhalb von Universititen, auferuniversitiren Forschungseinrichtungen, grenz-
herschreitenden Forschungsprojekten, internationalen Berufsassoziationen und auch
politischen Organisationen, wie beispielsweise in der UNESCO und der OECT, er-
weitern und bekriftigen dic Reichweite disses Ansatzes,

In seinem Ergebnis Kisst dieser Ansatz cin globales Netowerk denkender und
handelnder Wissenschaftler entstehen, das ¢inem Mosaik gleicht. In ihm sind Koope-
rationen und Teamleistungen ehenso zu entdecken wie Spannungen, die nicht nur aus
der Vielfalt divergierender Forschungsinieressen erwachsen, sondem auch durch
idenlogische und politische Priferenzen und nicht zuletzt much durch personale Ein-
stellungen und Verhaltensweisen zu erkliren sind. Sie alle enthilllen dem Zeitzeugen
und dem rekonstruicrenden Machfahren Merkmale von Kontinuitt und Diskontinui-
tt, die zu einem gepebenen Zeitpunkt, an dem die Sonde in dic Biographie einge-
fithrt wird, sichtbar werden, An dieser Stelle verdosse ich die | Jebenswerkorientierte™
Analyse; tieferes” Fragen wiirde, wie bereits eingangs angedeutet, aul’ cine Bio-
graphicforschnung zuriick fihren, welche nicht nur den manifesten Dokumentationen
personalen Handelns, sondem auch dessen latenten und ,verborgenen™ Griinden
nachsplirt.,

Grundsiitzlich gelten die Betrachtungen des ,personalen Faktors™ filr affe Wis-
senschafisdisziplinen, Was der Vergleichenden Erzichungswissenschaft, dhnlich ih-
ren vergleichenden , Schwestern” in den Geistes- und Sozinlwissenschaften, unter
der hier pewfhiten Thematik ihren besonderen Untersuchungswert verleiht, ist die
disziplimiprmanente Intermationalitit und Interkulturalitiit ihrer Netzwerke, die in un-
serer Zeit globale und universale Konturen gewinnt. Sie Subert sich in Forschungsbe-
richten, Sammelbdnden und Gemeinschaftswerken, in Gastprofessuren jenscits na-
tionaler Grenzen, in gegenseitigen Besuchen und auch in grenzllberschreitendem po-
litischen Handeln, beispiclhaft verdeutficht durch kooperstive Projekte zwischen In-
dustrie- und Entwicklungslindem und, um ein zweites aktuelles Beispiel zu nennen,
zwischen west- und mitteleurop@ischen Landem der Europdiischen Union,

Auf Kongressen und Symposien, wie vor allem aof den World Congresves of
Comparative Edwcation und anderen globalen Begegnungen, wird der personale
Faktor am sichtbarsten, zumal sich auf ihnen Komparatisten, nicht nur mit ihren
Beitrigen zur Erweiterung und Vertiefung des Forschungsfeldes, sondern mitunter
auch in ihren . politischen” Funktionen (im weitesten Wortsinn) priisentieren. Meine
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Ausfilhrungen seien mit folgendem Zitat aus Roberd F, Amoves eingangs schon zi-
tierter Presidential Address, mit dem ich mich identifiziere, zu Ende gebracht: ,,Ob-
wohl unser Feld von den Zentren der Entscheidung weit entfeme ist, kann es sehr
wohl ein wichtiger Mitspicler (mafor player) im Interesse ciner besseren Welt wer-
den. Vergleichende und internationale Erziehungswissenschaft mag ein lose geord-
netes Feld sein und bei vielen Verachtung fiir Metaerzghlungen® {melfanarraives)
hervorrufen..., doch wird unser Feld nichisdestoweniger durch einen fundamentalben
Glouben zusammengehalien, dass Erzichung verbessert werden und dem Wandel zur
Verbesserung aller Mationen dienen kann. Ein grundlegender Weg, auf dem die ver-
gleichende und internationale Erzichungswissenschaft sur Herbeifilhrung positiver
Veriinderungen helfen kann, besteht darin, dass ihr Beitrag xu einem realistischeren
und umfassenderen Verstindnis der transnationalen Triebkrdfie alle Gesellschafien
und Bildungssysteme besinflusst, und zwar sowohl ihre potentiell schidlichen als
auch ihre nuizbringenden Merkmale” (Amove, 2000, 5. 302-503). Zur Verfolgung
dieses Fiele, dies michie ich hinzufiigen, bedarf es der persbnlichen Leistung des
denkenden und handelnden Wissenschafilers, in unserem Falle des Komparatisten.
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